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O POTRZEBIE PEDEUTOLOGII TWORCZOSCI

Obszary problemowe pedagogiki coraz bardziej dynamicznie dopetniaja micdzy
innymi nastgpujace pojecia: «eugenika», «spoteczenstwo ryzyka», «cywilizacja nieci-
erpliwosci», «neurodydaktyka», «dydaktyka tworczosci», «neurobik» czy tez «wyob-
raznia moralna».

Tres$¢ prezentowanego tekstu nie uwzglednia ujeé interpretacyjnych tych terminéw,
ale wydaje sie, ze prowadza one wprost do postawienia nastgpujacego pytania: jakie
jeszcze tajemnice kryje w sobie ludzki mézg?

QOdniesieniem do tego dylematu bedzie ukierunkowanie na wyjsciowa, teze zwiazana,
z gtéwnym kierunkiem podjetych rozwazan, ze wspdtczesny tok ksztatcenia nauczycieli
nie wykorzystuje mozliwosci podstawowego w tym zakresie przedmiotu na studiach
pedagogicznych — pedeutologii, a faktycznie pomija niezbedny nurt dla funkcjonowania
zawodowego wspdtczesnego nauczyciela, ktory mozemy okredli¢ jako pedeutologie
tworczosci.

‘Biorac wtasnie pod uwageg problemy ksztatcenia nauczycieli, a szczegdlnie
coraz wigksza luke miedzy nowoczesnoscia a standardem, warto zastanowié sie, czy
rzeczywiscie wykorzystywane sa koncepcje ksztatcenia nauczycieli, ktére zaktadaja
zmiang jako$ciowa, czy raczej maja bieg statyczny?

Wskazmy na przyktad koncepcje «refleksyjnej praktyki» D. Schona czy ksztatcenia
«poprzez praktyke» D. Fisch — czy sa one faktycznie podkreslane w polskim systemie
ksztatcenia nauczycieli czy maja zdecydowanie bardziej ujecie teoretyczne, na przyktad
w opracowaniach naukowych czy tez w programach tresSciowych wyktadow z przedmiotu
pedeutologia?

Niestety, ale nie kazdy nauczyciel nadaje twérczosci i refleksji priorytetowe znaczenie,
a tym samym unika odkrywania swej drogi, ktérej tre$¢ stanowi wewngtrzna potrzeba
odrzucenia stereotypu. A przeciez trzeba wyraznie powiedzieé, ze jest to podstawowy
punkt odniesienia do tworzenia nowoczesnej szkoty i wyznaczania nowych funkcji
nauczycielskich.

Nie tylko z tych powoddw zwracam uwage na potrzebe pedeutologii twyrczosci, bo
chciatbym w dalszej kolejno$ci przedstawié jej kontekst teoretyczny, ramy wykonawcze,
znaczenie dla praktyki nauczycielskiej, zwiazek z pedagogika alternatywna oraz
mozliwosci wzbogacania wiedzy pedeutologicznej przez studentyw pedagogiki i rzecz
jasna nauczycieli.

Wskazmy wobec tego kontekst teoretyczny pedeutologii tworczosci.

Przede wszystkim warto odpowiedzie¢ sobie na pytanie: czy w procesie ksztatcenia
nauczycieli mamy uczy¢ pedeutologii czy tylko méwi¢ o pedeutologii? Ta zmiana
ma istotne znaczenie, bowiem w pierwszym uj¢ciu zwracamy uwage na ksztalcenie
twdrczego nauczyciela, w drugim za$ podkres§lamy jedynie kwestie literaturowe, ktorych
dominanta jest pamieciowe nauczenie sie okreslonych tre$ci potrzebnych do zdania
egzaminu, a coraz czesciej do zaliczenia tego przedmiotu bez oceny i realizowanego
coraz powszechniej tylko w formie wyktadéw, co jest duzym btedem koncepcyjnym
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toku ksztatcenia nauczycieli. Okazuje si¢ bowiem, ze przyszty nauczyciel dowie si¢ na
studiach wyzszych wielu informacji o genetyce cztowieka, co jest wazne, ale nic nie
bedzie wiedziat o swojej profesji. Takie podej$cie wymaga zmiany!

Stanowisko to jest zbiezne z pogladem D. Ekiert — Oldroyd, ze przygotowanie
kandydatow na nauczycieli i aktywnych zawodowo nauczycieli do tworczej pracy
pedagogicznej jest sprawa pierwszoplanowa, warto wigc skoncentrowaé si¢ na odpo-
wiedzi na pytanie: Jak przygotowywaé nauczycieli? Czy uczyé o tworczosci, czy
uczy¢ twoérczosci? (2005, s. 135). Zauwazamy wobec tego potrzebe tacznosci tresci
pedeutologii z poznawaniem tworczosci, a skoro tak, zwré¢my uwage na pewien wymiar
funkcjonowania naszego mézgu.

Czy mézg ludzki jest lepszym i bardziej ztozonym komputerem? Artysci skfonni
sa, rzecz jasna, traktowa¢ myzg jako komputer. Tak na przyktad, T. Durham w
swym Portrecie dr Bronowskiego korzysta z symboli widma i komputera, tak bowiem
artysta wyobraza sobie myzg uczonego. Nie odpowiada to jednak prawdzie. Gdyby
mozg byt komputerem, nidstby w sobie z géry zaplanowany ciag dziatan o sztywnej
sekwencji. Wezmy jako przyktad bardzo pickne zachowanie zwierzgce, a mianowicie
doniosto$¢ zalecania si¢ grzywacza. Jesli samiec postepuje we wilasciwy sposéb,
takze samica odpowiednio nas to reaguje i podejmuje sekwencj¢ czynnosci, do
ktérej nalezy, migdzy innymi, wicie gniazda. Jej dziatania przebiegaja wedle $cisle
ustalonego porzadku, ktéry nigdy nie ulega zmianie, nie sa to bowiem czynnosci
wyuczone. Nikt nigdy nie dat jej zadnych klockow, by uczyta si¢ budowa¢ gniazdo.
Zadna istota ludzka nie zbuduje natomiast niczego, je$li jako dziecko nie uktada
klockyw. W tym tkwi zapowiedz Partenonu i Taj Mahal, mauzoleum w Sultanijje i
Watt Towers, Machu Picchu i Pentagonu. Nie jesteémy komputerami dziatajacymi
wedle zatozonego od urodzenia programu. Jezeli w ogodle jesteSmy jakiego$ rodzaju
maszynami, to maszynami uczacymi si¢, a proces uczenia si¢ przebiega w okreslonych
obszarach médzgu. Tak wiec rozwyj myzgu nie polegat po prostu na tym, ze rozdat si¢
on dwukrotnie czy trzykrotnie w procesie ewolucji, Rozwijaty si¢ przede wszystkim
jego wyréznione osrodki — te, ktére kontroluja reke; te, od ktdrych zalezy mowa,
przewidywanie czy planowanie [2, s. 418].

Przedstawiony poglad jest bardzo interesujacy, czy jednak zatozenie, ze by¢ moze
jeste$myjakimi$ maszynamiuczacymisie, nie nabieraobecnie zupetnieinnegoznaczenia,
7e oto bardzo chcemy nimi byé. Wskazmy choéby na prace dotyczace skonstruowania
neurokomputera czy tez podejmowanie préob siggania do takich poktadéw ludzkiego
myzgu, ktyrych celem tak naprawde jest stworzenie sztucznego cztowieka.

Jest to kontrowersyjne, ale zwracam na to uwage dlatego, ze te poszukiwania traca
juz niejednokrotnie wymiar odpowiedzialnosci, a tym samym nie tworza bazy dla
tworczosci potrzebnej realnemu cztowiekowi, ktdry w dzisiejszym $wiecie staje si¢ coraz
bardziej zagubiony i bezradny.

A jednak bez stowa twyrczo$¢ i jego witasciwego rozumienia, ta rzeczywisto$é
bytaby niezbyt interesujaca i zapewne nie dawataby cztowiekowi zbyt wielu mozliwosci
przeksztatcania rzeczywisto$ci.

Jednakze skoro cztowiek ma by¢ twyrczy, trzeba mu to umozliwiaé, nie zas wmawiaé,
ze ma by¢ wtasnie odtwdrczy, czego przyktadem jest dzi§ choéby szkolna dydaktyka. Nie
mozna zatem przechodzi¢ obojetnie wobec pilnej potrzeby wyksztatcenia i zatrudnienia
w szkotach twyrczych nauczycieli, ktérzy wtasnie mogliby dydaktyke przenies¢ z
utartych szlakyw standardu w obszary oryginalnych lekcji twérczosci.

Nauka kreatywnosci przebiega lepiej — twierdzi S. Miclus — gdy odbywa sig
w kilkuosobowych grupach ludzi, ktérzy réznia sie¢ cechami osobowosci. Kiedy
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zbierzemy juz kilku takich zapalencéw i bedziemy systematycznie stawiaé przed
nimi zadania wymagajace niestereotypowego mys$lenia, w niedtugim czasie
rozwiniemy w nich konsekwencje w dazeniu do celu, odwage w podejmowaniu
ryzyka i umiejetno$é autoprezentacji. Stana si¢ tez bardziej tolerancyjni dla cudzych
pogladdw, otwarci w proponowaniu typowych rozwiazan, poszukiwaniu wielu
réwnorzednych odpowiedzi na postawiony problem. Mdéwiac krétko: wyzwolimy w
nich kreatywno$¢ [5, s. 58].

Jest to bardzo wazne podejscie dla naszych potrzeb, ktére powinno by¢ wyraznie
zaakcentowane w procesie ksztatcenia przyszitych nauczycieli oraz w programach
rozmaitych form doskonalenia zawodowego. Wtasnie nauczyciele powinni posiadaé
gotowos¢ do dziatan nietypowych, zaskakujacych, ale rzecz jasna inteligentnych,
bo wowczas proces uczenia si¢ uczniéw bedzie przebiegat jako ciag zamierzen
intelektualnych nie za$ ograniczonych jednostronnymi wymaganiami programowymi,
a przez to o charakterze statycznym czy tez roszczeniowym.

Czy w naszym mozgu znajduje si¢ o$rodek tworczego myslenia? Nie, cho¢ usitowano
go zlokalizowaé. Z wielu badan prowadzonych w tej dziedzinie wynika, ze kreatywnos¢
to raczej umiejetnos¢ wspotdziatania wielu obszaréw médzgu naraz. Dzi§ wiadomo, ze
aby naprawde twérczo mysleé, obie pdtkule musza by¢é w ten proces zaangazowane w
rownym stopniu. Musza intensywnie komunikowa¢ si¢ ze soba, wymienia¢ poglady,
dyskutowac. Dlatego wiele treningdw kreatywnosci ktadzie duzy nacisk na wzmacnianie
potaczen miedzy pdtkulami. Osiaga sig to przez angazowanie w aktywnos$ci pobudzajace
naraz na przyktad osrodek wyobrazni przestrzennej (potozony w prawej potkuli) i
osrodki mowy (w pétkuli lewej) [5, s. 59].

Poszukujemy zatem coraz to pewniejszej odpowiedzi w obszarze tego dylematu, ale
jak wida¢ rézne koncepcje i teorie ciagle nie potrafia da¢ petnej odpowiedzi o osrodek
twérczego myslenia w naszym mozgu. Cdz, ta tajemnicza harmonia catosci nie moze
sobie pozwoli¢ na gwattowne odkrycie, bo wéwczas chyba nie bytoby tak niezbednej
kreatywno$ci dla naszego zycia.

Czy kreatywnosci mozna si¢ nauczy¢? Tej przez duze «K» — prowadzacej do Nagrody
Nobla i Pulitzera — chyba raczej nie. Ale takiej, ktéra pozwoli nam lepiej i wydajniej
znajdowac¢ rozwiazania codziennych problemow, jak najbardziej. Nalezy tylko zmusié
swdj umyst, by wyskoczyt z bezpiecznych, utartych kolein rutyny. Bo tak jak co dzien
jezdzimy do pracy ta sama, trasa, tak nasze mysli — czyli impulsy nerwowe — biegna w
modzgu wciaz tymi samymi drogami. A pozostate? Zarastaja rzesa. A przeciez nie musi
tak by¢. W zapomnienie poszto przekonanie specjalistow, ze zawarto$¢ naszej czaszki w
ciagu catego zycia moze zmieni¢ si¢ tylko na gorsze. Co wigcej, wiemy dzi$, ze mozemy
aktywnie wptywaé na jako$¢ i ilo$¢ naszych szarych komoérek. Wiele wysitku wktadamy
W utrzymywanie swego ciata w dobrej kondycji — ¢wiczymy, ruszamy si¢. Tego samego
potrzebuje nasz mézg. Optaca si¢ o niego dba¢. Mozna na przyktad stosowaé neurobik,
ktérego naczelna zasada jest odejscie od rutyny. Moze na poczatek odwréci¢ do gory
nogami gazete, ktdra czytamy. Piszemy dtugopisem — zmiennmy go na otéwek, sprébujmy
ubrad si¢ z zamknigtymi oczami. Zmienmy droge, ktdra codziennie jezdzimy do pracy.
JesteSmy praworeczni — umyjmy zeby lewa reka. A zatem nawet proste zachowania, ktére
ja rozbijaja spowoduja, ze poruszymy nowe obszary mozgu lezace do tej pory odtogiem.
Dzicki temu powstana nowe potaczenia miedzy komyrkami nerwowymi. myzg stanie si¢
bardziej plastyczny i twyrczy. Odmtodnieje, a wiec nie byjmy sie go rozrusza¢ [3, s. 60].

Przedstawione stanowisko proponuje nam aktywno$¢ nowej miary i fatwo dostrzec,
ze mozemy z tej propozycji skorzysta¢. Czy jednak nie zostat tu zminimalizowany
aspekt kreatywnosci przez duze «K». W moim przekonaniu juz mata kreatywnos$¢

118



O potrzebie pedeutologii tworczosci

rozpoczyna si¢ od pierwszego zabawowego klocka, bo majac przynajmniej poczatkowa
warto$¢ przynaleznosci i zastosowania, ulega dalszym przeksztatceniom. Od klocka
do konstrukcji, od konstrukcji do projektu technicznego, od projektu technicznego do
wspaniatej budowli. Tylko, co miato miejsce podczas tych etapdw: zainteresowanie
wtasne czy przymuszanie, zainteresowanie innych czy wielka krytyka, wzmacnianie czy
ostabianie, rozmawianie czy lekcewazenie?

Dlaczego wielki artysta S. Dali miat kfopoty w uczelni plastycznej? Stwierdzit
bowiem, ze jest lepszy od wszystkich profesoréw tam zatrudnionych. Czyz nie miat racji?
Nie potrafiono jednak wtedy odkry¢ jego geniuszu, dobrze, ze nie uwierzyt potedze tej
szkoty i samodzielnie doprowadzit do szczytowych osiagni¢¢ surrealizmu.

Wskazmy jeszcze jedna kwestie zwiazana z coraz silniejszym wykorzystywaniem
mobzgu w procesie uczenia si¢, co ma zwiazek z perspektywami pracy nauczycieli w
szkole i tym samym z bardzo wyraznym akcentowaniem indywidualnos$ci ucznidw.

Coraz wicksze zainteresowanie badaczy wzbudza neurodydaktyka, ktéra, jak podaje
M. Taraszkiewicz preferuje indywidualno$é¢ ucznia i doskonalenie si¢. Nauczyciele
to nie jedyny zawdod wymagajacy indywidualnodci oraz ludzi kompetentnych i
odwaznych, z charakterem. Wiele wskazuje, ze jest to zwiazane z powolaniem
lub talentem pedagogicznym. Ale nie rzecz w tym, aby przypomina¢ nasza misjg i
powotanie, a w tym, zeby dostrzegaé i rozumie¢ istote wptywu nauczycieli, jako oséb
znaczacych dla rozwoju mtodziezy i ich site oddziatywania, tj. rozumienie sensu i
wptywu indywidualnos$ci nauczycieli na uczniéw [7, s. 32].

Przedstawiony poglad jest zbiezny z przedstawionymi wcze$niej tezami dotyczacymi
poszukiwania nowych koncepcji wykorzystania mozgu w procesie uczenia sie, ale wydaje
si¢, ze nie jest wystarczajace akcentowanie tej sprawy jako jedyne, ktére przyniesie
pozadany efekt. Wazne jest, jak si¢ wydaje rowniez zmienianie przez nauczycieli swych
funkcji zawodowych obejmujacych miedzy innymi uzasadnianie celéw ksztatcenia,
bycie konsultantem a przede wszystkim twérca nowej wiedzy. To bardzo wazne kwestie,
ktére moga dopetniac tresci medyczne procesu nauczania i uczenia sie.

Spodziewas si¢ bowiem nalezy zdaniem M. Taraszkiewicz, ze juz wkrétce nauczyciele
otrzymaja i z pewnoscia podejma nowe zadania w obszarze swego zawodowego, a przede
wszystkim osobistego, indywidualnego rozwoju, opartego na wspétczesnej neurologii.
Bez tej wiedzy neurologicznej i odpowiednich umiejetno$ci zastosowania w praktyce
nie uda si¢ odkryé¢ tych nowych mozliwosci, ktére dzi§ dostrzega sic w osiagnieciach
prac nad ludzkim mézgiem dla usprawnienia uczenia si¢ i samodoskonalenia cztowieka
oraz ich waloréw dla dydaktyki. Nauczyciele juz wkrotce uzyskaja nowe narzedzia
i wskazowki do efektywnej pracy, dostosowania do fizjologicznych uwarunkowan
procesu indywidualnego uczenia si¢ oraz neurologicznych predyspozycji uczniow. Na
pewno bardzo to zmieni metodyke nauczania i jego efektywnos$é. Juz obecnie nauki
neurologiczne dostarczaja wielu danych, ktére podaja nowe interpretacje dla typowych
zadan edukacyjnych i probleméw uczenia si¢. Daja tez sposoby walki z niepowodzeniami
szkolnymi ucznidéw i rozwiazywania wielu innych probleméw. Mozemy wigc wskazaé
nastgpujace priorytety neurodydaktyki: akcentowanie indywidualizmu; motywowanie
do uczenia si¢; neurobiologia i integracja myzgu; kinezjologia edukacyjna [7, s. 32].

Nietrudno wobec tego zauwazy¢, ze edukacja coraz bardziej wspdtgra z osiagnigciami
nauk biologicznych i medycznych, a taka sytuacja wymaga od nauczycieli wyraznej
ekstensyfikacji zadan zawodowych w kierunku twérczosci i samoksztatcenia. Te obszary
chociaz sa podkreslane jako wazne, nadal nie znajduja dynamicznego zastosowania w
praktyce szkolnej.
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W moim przekonaniu bardzo pomocna bedzie w tym zakresie pedeutologia
tworczosci.

Pytaniem podstawowym bedzie w tym obszarze: czego i jak uczy¢ nauczycieli, jak
przygotowywac ich do bycia twérczymi w profesjonalnej dziatalnosci? Badania naukowe
powinny wiec zmierza¢ w kierunku diagnozowania postaw tworczych nauczycieli,
uchwycenia zalezno$ci pomigdzy postawami twdérczymi nauczycieli a wynikami ich
pracy pedagogicznej, ich stosunku do twoérczych ucznidw, funkcjonowania tworczych
nauczycieli w zawodzie, ich relacji ze wspotpracownikami i zwierzchnikami, form
aktywnos$ci tworczej, na przyktad w postaci innowacji pedagogicznych — to tylko
przyktadowe pola eksploracji [3, s. 140].

Nie mozna jednoznacznie zgodzi¢ si¢ z przedstawionym pogladem, bo jesli kierunek
osiagania przez nauczycieli tworczego charakteru dziatalno$ci pedagogicznej uznamy za
jak najbardziej celowy, to jednak nie mozna powiedzieé, ze badania naukowe pomijaja,
wskazane powyzej zakresy. Mozna w tych obszarach dostrzec wiele ciekawych koncepcji
badawczych i zwrdci¢ uwage na ich wyniki, ale mankamentem jest to, Ze sa rozproszone,
a wérod nauczycieli i dyrektoréw szkét ciagle niedoceniany jest wysoki poziom kultury
badawczej. Niestety, ale nauczyciel — badacz ciagle nie pasuje do obrazu polskiej szkoty,
bo nadano mu tytut nauczyciela — zbieracza albo nauczyciela — dokumentalisty.
Wydaje si¢, ze réwniez przedmiot pedeutologia powinien zawiera¢ w swych tre$ciach
empiryczne ujmowanie dziatalnosci nauczycielskiej oraz proponowaé podejmowanie
badan z udziatem nauczycieli akademickich, asystentéw — stazystyw i studentow w
zakresie wtasnie pedeutologii twyrczosci.

Okre$lenie pedeutologia twyrczo$ci zawiera w sobie do$¢ szerokie odniesienia,
bo przeciez jak stwierdza A. Goralski wazna powinnoscia tworcy, byé moze jedna z
najwazniejszych, jest otwartos$¢ i wrazliwo$¢ na to wszystko, co w §wiecie juz danym
jest fundamentem, zapowiedzia, a niekiedy nawet wyznacznikiem przysztosci
[4, s. 32].

Nie mozna zatem traktowac pedeutologii jako przedmiotu wytacznie informujacego o
osobowosci nauczyciela czy tezjego powinnoS$ciach, ale przede wszystkim prowadzacego
do twoérczego konstruowania otwarto$ci i wrazliwosci, jako gtéwnej drogi do uczniéw, a
nastgpnie do tworzenia i realizowania twérczej metodyki. Kontekst tworczej pedeutologii
prowadzi do sprawnosci nauczania i wychowania, a przeciez ta kategoria ma nadrzedne
znaczenie dla jakosci funkcjonowania szkoty.

Wedtug D. Ekiert — Oldroyd mozna by w sposéb zasadny mowi¢ o pedeutologii
twérczosci w ramach pedagogiki tworczoscei (2005, s. 140).

Nie uwazam, zeby ten kontekst pedeutologii uyymowaé¢ wytacznie w tym zakresie,
poniewaz bardziej zasadne bytoby wyeksponowanie z pedeutologii — w zatozeniu majacej
doprowadzi¢ do wyksztatcenia dobrego nauczyciela, czyli rzecz jasna tez tworczego,
wtasdnie obszaru zdecydowanie wspierajacego przeksztatcanie funkcji nauczycielskich,
czemu moglaby stuzy¢ wtasnie pedeutologia twoérczosci, dopetniana dodatkowo przez
inwentyke, na co zwrdce uwage w dalszej czesci tego opracowania.

Proponuje¢ zatem nastepujace podejscie realizacyjne do przedstawionego pogladu.

W moim przekonaniu objecie wszystkich studentéw studiyw pedagogicznych tym
przedmiotem ksztatcenia sprawi, ze rzeczywiscie zostanie wzmocniona ranga tworczosci
w pracy nauczycielskiej. Koncepcja zmierza réwniez do tego, aby ten przedmiot byt
realizowany obowiazkowo wtasnie w dwdoch obszarach: pedeutologia (podstawowe
wiadomo$ci o nauczycielu 15 godzin zaje¢) i pedeutologia tworczodci (tworzenie
nowoczesnego warsztatu zawodowego 30 godzin zaje¢) Wskazane bytoby rowniez, aby
wykorzysta¢ na studiach pedagogicznych profesjonalna edukacje teatralna, edukacje
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plastyczna czy tez muzyczna, co bedzie sprzyjato ksztattowaniu wyobrazni, odwagi i
wiasnie wtasnej tworczo$ci nauczyciela.

PEDEI’TOLOGIA
PEDEUTOLOGIA TWORCZOSCI
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BAZA TEORETYCZNA «—  » OBSZAR WIEDZY

PRAKTYCZNEJ
WYKLAD > CWICZENIA
PANEL < > TRENING
TWORCZOSCI

PROGRAM BADAWCZY <+—— OBSZAR
PRAKTYCZNEJ DZIALALNOSCI

\ / NAUKOWEJ

PEDAGOGIKA ALTERNATYWNA
T

NOWOCZESNA SZKOLA NOWOCZESNY
NAUCZYCIEL

Uwazam, ze warto jest réwniez wskaza¢ na kontekst edukacji alternatywnej z
pedeutologia twyrczosci.

Warto podkresli¢, ze pedagogika alternatywna ma dwa przeciwstawne bieguny: jeden
z nich mozemy okresli¢ Swiatowym czy tez naukowym, ktéry eksponuje oryginalnos¢,
wprowadzanie innowacji czy tez interlokucje, ale przede wszystkim w kontek$cie
poszukiwan badawczych, ktore dzieki swej warto$ci naukowej ciagle pozostaja atrakcyjne
do wdrozenia we wspdtczesnej szkole, jak réwniez inspiruja do dalszych poszukiwan.
Mozemy wymienic¢ tu cho¢by Summerhill — szkotg swobodnego wychowania A. Neilla,
FEcole moderne C. Freineta, szkote dla zycia przez zycie O. Decroly’ego czy elitarne
gimnazjum T. Lopuszanskiego — Rydzyna.

Drugi biegun pedagogiki alternatywnej mozemy za$ okresli¢ jako lokalny, ukryty czy
tez wewngtrzny. Mam na mysli brak szerokiej prezentacji osiagnie¢ twérczych szkét
znajdujacych sie w matych miejscowosciach czy nawet w duzych aglomeracjach, ktdre nie
potrafia wyeksponowac swej oryginalnos$ci, co sprawia, ze ich osiagni¢cia maja znaczenie
bardziej lokalne niz powszechne. Nie mozna by¢ z tego powodu zadowolonym, warto
wiec pomysleé o wariantach propagowania osiagnie¢ tych szkét. Mozna nawet postawic
pytanie, czy rozmaite nagrody ministerialne czy samorzadowe zawsze otrzymuja,
nauczyciele tworczy czy raczej ci, ktorzy sa znani tak zwanym «waznym» osobom?
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Wazne jest wiec podkresli¢, ze pedagogika alternatywna nie moze mie¢ charakteru
sekwencyjnego, ale zdecydowanie eksponowaé¢ wymiar dtugofalowy i koncepcyjny, bo
tylko wéwczas mozemy mowié o jej wlasnej tozsamosci.

Nie mozna zatem ujmowac za podejscie alternatywne w nauczaniu drobnych zmian,
czesto wprowadzanych bez gruntownej znajomosci zatozen metodycznych, ale wéwczas,
gdy te zmiany wyznacza przemyslany proces dziatalno$ci dydaktycznej i wychowawcze;j,
prowadzacy do wypracowywania nowych wariantéw wspdtpracy z uczniami.

Tenaspektjestbardzowazny,bowiemjedennauczycieluzna, ze najlepiejbedzie przedstawié
uczniom wiadomosci o Australii za pomoca podrecznika, slajdéw i referatdw (jaka to nudna
forma zajed!), inny za$ przedstawi uczniom charakterystyczne atrybuty i zwyczaje tego
kontynentu (np. bumerang, rafa koralowa, tradycyjne obchody §wiateczne — corroboree), ale
przede wszystkim stworzy blok zaje¢ o Australii, co przyniesie petne uczestnictwo uczniyw i
nowe mozliwosci (np. nasze wyobrazenie Melbourne). Niech uczniowie nie poznaja wiedzy
jedynie przez pryzmat jej odtwarzania, ale niech poznaja wiedze, projektuja i uzasadniaja! To
jest bardzo wazne odniesienie dla pedagogiki alternatywne;j

Zdaniem W. Okonia nawet w najtrudniejszym dla sfery edukacji i kultury potozeniu
ekonomicznym kraju rozwiazaniem realnym i stosunkowo korzystnym jest powolywanie
do zycia pojedynczych szkdt tworczych, zwanych autorskimi czy nawet alternatywnymi,
a nastepnie catej ich sieci. Niechby najpierw w kazdym rejonie kraju, w kazdej dzielnicy
miasta, mozliwie w kazdej gminie wyrosta przynajmniej jedna taka szkota, wyrdzniajaca
si¢ na korzys$¢ w stosunku do ogdtu szkét, realizujaca jaki$§ whasny program niesprzeczny
z programem oficjalnym i promieniujaca na swoje otoczenie. W zaleznosci od pracy na
danym obszarze ta sie¢ nowoczesnych szk6t mogtaby rozwija¢ sie i gestnie¢ (1997, s. 18).

Pedeutologia twdrczosci ma byé skoncentrowana na nauczycielu, a dydaktyka
twdrczosci na uczniu, co ma wzbogacaé pedagogike tworczosci. Nie mozna jednak tego
zadania zrealizowa¢ bez gruntownej zmiany funkcjonowania szkdt, wtasnie nastawionych
na to, aby analogiczny tekst programowy przedstawi¢ w innej formule, zaskakujacej,
odwaznej, ekscytujacej, nie za$§ nudnej, odtwarzanej wielokrotnie i surowej w swej
formie przekazu. Takie zmiany moga wdraza¢ nauczyciele, ktérzy poznaja pedeutologi¢
tworczosci i cheacy poznawad cos sensownego w swym dziataniu pedagogicznym.

Edukacja twoércza bedzie podstawowym zadaniem nauczycieli w nowoczesnym
spoteczenstwie, w ktérym ceni si¢ kreatywno$¢ jednostek. Jak pisze G. Koé —
Seniuch, poszukiwanie koncepcji twdrczego rozwoju nauczyciela, tworczej edukacji
nauczycielskiej na miare potrzeb wspdtczesnej szkoty, uczniow, rodzicéw i srodowisk
lokalnych wspétdziatajacych w tworzeniu nowych jakosci edukacyjnych — jest
wyzwaniem czasu. Sytuacja wspotczesnego nauczyciela coraz bardziej staje si¢ sytuacja
tworey srodowiska edukacyjnego i jego kultury [za: 3, s. 138].

To stanowisko jest bardzo wazne w kontekscie pedeutologii twdrczosci poniewaz
dzisiejszy $wiat wymaga ciagtego odkrywania, jest ciagle peten nieznanych kodéwiukrytych
dzwigkow, dlatego tez nie mozna lekcewazy¢ ich obecnos$ci w naszym funkcjonowaniu,
ale podja¢ starania o dokonanie ich wtasciwej interpretacji, gdy zostana zauwazone. A
warto sobie zadaé pytanie: gdzie w tym wszystkim jest szansa dla nauki w jej jako§ciowym
wymiarze, dlaczego nie bronimy si¢ przed kierunkiem naszej rzeczywistosci ku przepasci,
czemu lekcewazymy prawdziwe wzorce cndt, co sprawia, ze nie chcemy szuka¢ odniesien
przedstawiajacych $wiat ze wszystkich stron, a ulegamy uproszczeniom i zniecheceniu.
Wiele w tym zakresie ma do zaoferowania szkota, o ile bedzie szkota odpowiedzialnosci i
tworczosci, przede wszystkim promowana przez kadre pedagogiczna,.

Na warunki dziatalnodci twérczej nauczyciela sktadaja sie dwa aspekty: tzw. psy-
chologiczne $rodowisko jednostki tworczej — wiedza, motywacja, system wartosci,
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uzdolnienia, sprawno$¢ intelektualna, umiejgtnosci itp. Drugi aspekt to warunki
zewnetrzne — czyli to, co moze oferowaé tworczemu nauczycielowi szkota, warunki
w $rodowisku pracy, stymulowanie badZz hamowanie twdrczo$ci, klimat, atmosfera w
pracy, styl kierowania, nagradzanie badz krytykowanie dziatan twyrczych [3, s. 140].

Mozemy rzecz jasna przyja¢ z zadowoleniem prezentowane stanowisko, ale nie
wydaje si¢, ze dopetnia ono problem pedeutologii twérczosci. W moim przekonaniu ten
obszar warto wzbogaci¢ przede wszystkim o kontekst samokontroli, aby nie traktowaé
swych osiagni¢¢ definitywnie, bo wowczas procedury twércze ulegaja niestety deformacji
i oddalaja si¢ od podmiotowos$ci w podejmowanych dziataniach. Szkoda, ze Autorka nie
wskazata wyraznie takze aspektu konstruowania metod heurystycznych i dochodzenia
do mistrzostwa, czyli czynnikéw niezwykle waznych w kontekscie twyrczo$ci. Wtasnie
te dwa obszary czynia z pedeutologii twérczosci strukture praktycznej dziatalnosci
naukowej rozpatrywanej znaczeniowo, nie za$ w charakterze ogdlnie znanym, ktory
mozna odnie$¢ do wielu innych odniesienn pedagogicznych. Pedeutologia twdrczosci
ma dopetniaé tez inne obszary dziatalno$ci nauczycieli, np.: innowatyke pedagogiczna,
myslenie probabilistyczne, demokracje intelektualna czy tez podkreslana dzi$§ coraz
czesciej sztuke madrosci. W tych zakresach jest bardzo wiele nowych zadan dla
nauczyciela, zatem chciatbym, aby pedeutologic twoérczosci rozpatrywano nie w
kontek$cie addytywnym, ale w wymiarze catosciowym, umozliwiajacym konstruowanie
zdecydowanie bardziej trafnych koncepcji badawczych.

Warto w tym kontekscie zwrdci¢ na potrzebe niedocenianej ciagle dziedziny wiedzy
praktycznej, jaka jest inwentyka, ktdra odnosisi¢ do twérczego rozwiazywania problemow
szczegblnie silnie obecnej w $wiecie nowoczesnej techniki, marketingu, organizacji
pracy, zapewnieniu jakosci, itp. Metody nowoczesnej inwentyki pomagaja rozwiazaé
problemy uwazane za: «nieuchwytne», wymagajace «natchnienia» lub «ol§nienia» — w
sposob metodyczny, «prosto do celu».

Wydajesi¢, ze obszarten moze by¢ doskonale wykorzystywany dla potrzeb pedeutologii
tworczosci, poniewaz obszar rozwiazywania rozmaitych probleméw dydaktycznych i
wychowawczych wymaga dzi$ od nauczycieli podejscia zdecydowanie skutecznego, nie
za$ dziatania pozornego czy tez opartego wylacznie na podejmowaniu réznych préb
niekoniecznie prowadzacych do pozadanych efektéw. Wydaje sig, ze podejmowanie
inwentyki podczas studidow pedagogicznych przyczyni si¢ do jej stosowania w codzienne;j
pracy w szkole.

Traktujmy wiec pedeutologi¢ zdecydowanie bardziej dynamicznie, bo majac tak
wspaniata warto$¢ naukowa, powinna tez zdecydowanie zawitaé do szkét, wowczas
stanie sig sita, ktora bedzie wspomagac kazdy nauczyciel.
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